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VISIE

Het vak Muzikale opvoeding is algemeenvormend en beoogt betrokkenheid en een kritische opstelling
van de leerlingen ten opzichte van de in en via diverse media gehanteerde muziektaal. De school en
haar directe omgeving vormen immers slechts een klein onderdeel van de leefwereld van de moderne
leerling. Vooral op het expressieve en affectieve domein heeft de “buitenwereld” een aantal dwin-
gende kenmerken: steeds groter wordende snelheid van ontwikkelingen (sterk gestuurd door de tech-
nologische versnelling) en steeds dieper ingrijpende mediatisering. Een soms ietwat volatiel karakter
en depersonalisering zijn hier de meest opvallende gevolgen van. Meer diepliggende gevolgen zijn

vaak culturele vervlakking en onverschilligheid.

Muziek is ongetwijfeld één van de meest prominente en diepst gewortelde menselijke activiteiten:
iedereen heeft muzikaal gevoel, iedereen zingt of musiceert (vaak alleen in absolute privacy), ieder-
een is gevoelig voor de bewuste en vaak ook onbewuste effecten van muziek in de ons omringende
wereld: op elke ogenblik en op elke plaats kan muziek een rol spelen hetzij vanuit een bewuste keuze
(muziek in artistieke context, muziek als onderdeel van schakelmomenten in een mensenleven, mu-
ziek bij ontspanning), maar al even vaak als verborgen element van verleiding of stemmingsbepaling

(muzak, reclamemuziek, “liftmuziek” ...).

In de jongerencultuur is muziek bovendien vaak een onlosmakelijk element van het sociale weefsel:
jongeren kiezen en gebruiken hun muziek in functie van de subgroep tot dewelke zij zich bekennen.
Muziek wordt op deze wijze een illustratie van levensgevoel en maatschappelijke keuze. De moderne
technologie van geluidsdragers en -lezers (CD, CD-rom, MP3, iPod, USB-stick ...) versterkt deze ten-
dens: veel jongeren hebben altijd en overal “hun” muziek bij de hand en zijn vaak permanent aan het

“luisteren”.

Dit alles: vervlakkende mediatisering, alomtegenwoordigheid op verschillende bewustzijnsniveaus en
het sociale profileringselement van muziek, maakt het bijzonder noodzakelijk de jongere te helpen een
kritische luisteraar, gebruiker en zelfs producent van muziek te worden. Alleen dan zal hij/zij doordacht

de invloed van muziek kunnen plaatsen en gestimuleerd te worden tot zinvol gebruik en aanwending.

De kritische omgang met klanken én beelden, met persoonlijke uitingen van zichzelf of van anderen,
heeft echter ook te maken met creéren: gewaarwordingen en emoties kunnen geuit worden door zin-
gen, spelen, vormgeven, verwoorden en dergelijke en kunnen eventueel omgezet worden in begrips-
gebonden handelingen. Omdat de school zich niet enkel beperkt tot het cognitieve dient de muzikale
expressie met haar specificiteit dan ook in de basisvorming geintegreerd te worden: muziek is één van
de vormgevers van ervarings- en gevoelspatronen die op een individuele manier beleefd worden. Ook
dit is een aspect van de "audiovisuele alfabetisering" die expressievakken beogen. Deze alfabetisering
kan in de Muzikale opvoeding worden bewerkstelligd door het intensiveren en differentiéren van de
waarneming, waardoor leerlingen toegang krijgen tot een grote diversiteit aan cultuuruitingen. Voor-

stellingsvermogen en verbeeldingskracht spelen daarbij een belangrijke rol.
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Creéren doet in belangrijke mate een beroep op het leren exploreren en het leren maken van wel-
overwogen keuzes ten aanzien van middelen en media: het is een alternatieve wijze van ordenen en

onderzoeken van de werkelijkheid.

Als algemeenvormend vak omvat muzikale opvoeding dan ook de volgende vormingsniveaus:
- ontwikkelen van luistervaardigheid en esthetische evaluatie;
- leren omgaan met muziek als vertolker van menselijke en culturele identiteit;

- leren omgaan met muziek als drager van een veelheid aan buitenmuzikale betekenissen en

functies.
Als expressief vak omvat muzikale opvoeding twee vormingsniveaus:

- persoonlijke muzische alfabetisering: het ontwikkelen van muzikale expressiemogelijkheden:
muziek geeft op een bepaalde manier vorm aan ervarings- en gevoelspatronen die op een in-
dividuele manier beleefd worden. Gewaarwordingen worden geuit door zingen, spelen, vorm-
geven, verwoorden en dergelijke en kunnen eventueel omgezet worden in begripsgebonden

handelingen;

- het communicatief (verbaal maar ook via andere technieken) en handelend omgaan met muzi-

kale en verwante expressievormen.

In het 2e leerjaar A-stroom, Optie Sociale en Technische Wetenschappen wordt voor muzikale opvoe-
ding de lijn uit het 1e leerjaar doorgetrokken. Leerlingen dienen verder inzicht in de muziektaal te ver-
werven en deze expressief kunnen aanwenden. Tevens dienen zij hun mening over bepaalde muzi-

kale creaties te kunnen verwoorden en muziek integreren in de totale opvoeding.



le graad — A-stroom — Basisoptie Sociale en technische vorming 4
AV Muzikale opvoeding (2e jaar: 1 lestijd/week)

BEGINSITUATIE

Alle leerlingen hebben in het le leerjaar gezongen, met instrumenten gemusiceerd, naar muziek ge-
luisterd en kennis gemaakt met de belangrijkste muzikale componenten. De basiselementen van luis-
teren, verwoorden en musiceren mogen als verworven beschouwd worden. In dit 2e leerjaar A kan
hier verder op gebouwd worden vooral wat de muziekpraktijk (zang en instrumentaal musiceren) be-

treft.
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ALGEMENE DOELSTELLINGEN

De algemeenvormende waarde van muzikale opvoeding bestaat erin de leerlingen op een creatieve,
kritische, zelfstandige en sociale wijze te leren omgaan met de functies en betekenissen van cultuur in
de samenleving, door zelf handelsbhekwaam te worden en zich ontvankelijk te tonen voor de uitingen
van anderen. Muzikale opvoeding dient dan ook te streven naar het vormen van de leerling op twee

(in de ontwikkeling niet consecutieve) gebieden:

- luisteren — verwoorden/inschatten;

- musiceren.
Onderliggend leerplan richt zich naar het verder verfijnen van het tweede gebied: het musiceren.
Vorming tot luisteraar, verteller en uitvoerder speelt zich af op drie competentieniveaus:

- cognitief;

- affectief;

- psychomotorisch.

Cognitieve competentie maakt dat leerlingen hun ervaringen (het zich herinneren, herkennen, verwer-
ven van kennis, ontwikkelen van intellectuele vaardigheden) uit hun vooropleiding in het muzische

leergebied kunnen aanwenden en uitbreiden. De doelstellingen zijn dan ook:
- de basis begrippen i.v.m. het vak kennen en kunnen gebruiken;
- het kunnen verwoorden van vaststellingen en emoties.

Affectieve competentie heeft als uitkomst het sensibiliseren voor gevoelswaarde en emotie, aanvaar-

ding en betrokkenheid. Doelstellingen hier zijn:

- inzien dat kritische evaluatie van eigen werk en creaties van anderen tot beter resultaat kan

leiden;

- inzien dat zich documenteren, doelgericht denken en experimenteren de eigen creativiteit en

de kwaliteit van het beleven positief kan beinvlioeden.

Psychomotorische competentie is van belang voor het actief omgaan met klankbronnen. Doelstelling

hier is het verder stimuleren, trainen en leren aanwenden van de fijne motoriek.

De cognitieve, affectieve en psychomotorische doelstellingen worden in de praktijk door elkaar ge-
bruikt en zijn niet afzonderlijk behandeld in de leerplandoelstellingen. In de muzikale opvoeding wor-

den zij aangewend als ondersteunende elementen bij:
- het musiceren, het eigenlijke onderwerp van dit vak;

- het muziekbeluisteren dat zowel vanuit muzikaal-esthetische als sociologische hoek benaderd

kan worden;

- eigentijdse uitingen en nieuwe expressietechnieken.
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De einddoelstelling voor het vak Muzikale opvoeding in het 2e jaar is dan ook het verder ontwikkelen
van vooral de musiceer- en expressiecapaceiten, maar tevens het verscherpen van de begripscapa-

citeiten van de leerling zodat hij/zij muziek kan situeren als universeel verschijnsel:
- individueel of in groepsverband de verworven vaardigheden vorm kan geven;
- door luisterervaringen klanken vertalen naar nieuwe muzikale uitdrukkingsvormen.
- onbevangen en kritisch waarnemen van muzikale producten kan waarnemen;

- door de persoonlijke betrokkenheid met klank zichzelf positioneren tegenover de vormen, de

betekenissen en de functies van de muziek;
- de betekenis van muziek als universeel verschijnsel inschatten en situeren;
- de eigen emoties bij het omgaan met muziek en geluiden (h)erkennen;

- de eigen emoties en standpunten bij het omgaan met muziek en geluiden verwoorden; eigen emo-

ties en standpunten dienaangaande in relatie brengen tot deze van anderen.
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LEERPLANDOELSTELLINGEN / LEERINHOUDEN

LEERPLANDOELSTELLINGEN

DECR. NR. . LEERINHOUDEN
De leerlingen kunnen
MUSICEREN
1 kunnen een lied correct zingen qua ritme, metrum, toonhoogte en ten minste 10 liederen of canons uit diverse genres
tekst; en culturen
2 een speelstuk uitvoeren met aandacht voor metrum, toonhoogte en instrumentaal spel (naargelang de mogelijkheden
tekst; Orffinstrumenten, blokfluit, lichaamsinstrumenten, ei-
gen instrumenten van de leerlingen): verder bouwen
op en uitbreiden van het muzikale materiaal uit het
vorige leerjaar
3 muziektheoretische begrippen waarnemen en in de praktijk toepas- - herhalen van de leerstof uit het vorige leerjaar
sen;

- occasioneel aanbrengen van muziektheoretische
elementen naar aanleiding van de aangeleerde liede-

ren of musiceerstukjes uit leerinhouden 1 en 2
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DECR. NR.

LEERPLANDOELSTELLINGEN
De leerlingen kunnen

LEERINHOUDEN

MUZIEKBELUISTEREN

4 - de belangrijkste stemsoorten en koren onderscheiden en vergelij- |4 herhalen van de leerstof van het vorige leerjaar
ken;
- de belangrijkste instrumenten en instrumentgroepen onderscheiden
en vergelijken;
5 eenvoudige muzikale vormen herkennen en beschrijven; 5 - eenvoudige liedvormen
- rondovorm
- variatievorm
6 eenvoudige compositieprincipes herkennen en beschrijven; 6 - muzikale boog en dialoog
- ostinato
7 de band muziek en beweging inschatten; 7 - muziek en beweging
- menuet, wals, mars, populaire dans
8 het verhalende aspect en de sfeerschepping in programmatische 8 programmatische muziek (a.h.v. volledige composi-
muziek inschatten en verwoorden; ties)
9 enkele belangrijke componisten naar leven en werk situeren; 9 hoofdfiguren uit de muziekgeschiedenis (bij voorkeur

te kiezen in relatie tot leerinhouden 5, 7 of 8)
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LEERPLANDOELSTELLINGEN

DECR. NR. . LEERINHOUDEN
De leerlingen kunnen

10 onbevangen buiten-Europese muziek beluisteren en evalueren; 10 enkele voorname buiten-Europese muziekculturen
ONDERSTEUNEND
11 11 Vrije keuze van de leerkracht (met inbreng van de

leerlingen).
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PEDAGOGISCH-DIDACTISCHE WENKEN

1 ALGEMENE PEDAGOGISCH-DIDACTISCHE WENKEN

De leerkracht waakt erover dat leerlingen hun agenda correct invullen (zowel leerinhoud als omschrijving

van taken).

Het is aan te bevelen op regelmatige basis de leerlingschriften na te kijken. Voor grote groepen kan dit

eventueel gebeuren aan de hand van één of twee 'referentieschriften' gekoppeld aan steekproeven.
Administratieve stukken: de leerkracht dient de volgende stukken te kunnen voorleggen:
- planning en voorbereiding:

- jaar(vorderings)plan, eventueel graad(vorderings)plan: een overzicht van de leerinhouden
en hun uitwerking met het oog op de realisatie van vakgebonden en vakoverschrijdende
doelstellingen. Het jaar/graad(vorderings)plan dient te garanderen dat de spreiding van de
leerinhouden over het jaar/graad evenwichtig is. De vorm van dit plan is vrij, maar een ta-

bellarische uitwerking geniet de voorkeur. Het omvat minimaal:
- schooljaar, onderwijsvorm, graad, studierichting, klas;
- lestijden per week of contacturen;
- leerplancode/nummer;

- leerlijnen met verwijzing naar de punten van het leerplan (liefst over de gehele

graad);

- vakoverschrijdende verwijzingen;

- tijdsspreiding (liefst over de gehele graad);

- aanstipmogelijkheid voor de vordering;

- opmerkingen en aanpassingen (0.a. vervangingen, afwezigheden ...);

- lesvoorbereiding: een document dat nauwkeurig aangeeft op welke wijze een les uitge-
werkt wordt. De leraar kiest hiervoor een model dat voor haar/hem het meest comfortabel is,
maar het document dienst minstens een duiding van de beginsituatie te geven en per les-

fase de doelstellingen, leerinhouden, werkvormen en gebruikte media te vermelden;

- voor de aanvang van de les ingevulde agenda, met vermelding van de leerinhoud(en) en op-

drachten;
- evaluatiedocumenten

In ieder geval moet de leerkracht in staat zijn duidelijk aan te tonen dat hij/zij met overleg en planmatig te

werk gaat.
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Doorheen het leerparcours dient de leraar bijzondere aandacht te besteden aan vakoverschrijdende

eindtermen (VOET); internet- en computertechnologie (ICT) en begeleid zelfstandig leren (BZL).

VAKOVERSCHRIJDENDE EINDTERMEN (VOET)

1. WAT?

Vakoverschrijdende eindtermen (VOET) zijn minimumdoelstellingen, die -in tegenstelling tot de vakge-
bonden eindtermen - niet gekoppeld zijn aan een specifiek vak, maar door meerdere vakken of onder-

wijsprojecten worden nagestreefd.

De VOET worden volgens een aantal vakoverschrijdende thema's geordend: leren leren, sociale vaardig-
heden, opvoeden tot burgerzin, gezondheidseducatie, milieueducatie, muzisch-creatieve vorming en

technisch-technologische vorming (alleen voor ASO).

De school heeft de maatschappelijke opdracht om de VOET volgens een eigen visie en stappenplan bij

de leerlingen na te streven (inspanningsverplichting).

2. WAAROM?

Het nastreven van VOET vertrekt vanuit een bredere opvatting van leren op school en beoogt een ac-
centverschuiving van een eerder vakgerichte ordening naar meer totaliteitsonderwijs. Door het aanbieden
van realistische, levensnabije en concreet toepasbare aanknopingspunten, worden leerlingen sterker

gemotiveerd en wordt een betere basis voor permanent leren gelegd.

VOET vervullen een belangrijke rol bij het bereiken van een voldoende brede en harmonische vorming en
behandelen waardevolle leerinhouden, die niet of onvoldoende in de vakken aan bod komen. Een be-
langrijk aspect is het realiseren van meer samenhang en evenwicht in het onderwijsaanbod. In dit opzicht

stimuleren VOET scholen om als een organisatie samen te werken.

De VOET verstevigen de band tussen onderwijs en samenleving, omdat ze tegemoetkomen aan belang-
rijk geachte maatschappelijke verwachtingen en een antwoord proberen te formuleren op actuele maat-

schappelijke vragen.

3. HOE TE REALISEREN?

Het nastreven van VOET is een opdracht voor de hele school, maar individuele leraren kunnen op ver-
schillende wijzen een bijdrage leveren om de VOET te realiseren. Enerzijds door binnen hun eigen vak-
ken verbanden te leggen tussen de vakgebonden doelstellingen en de VOET, anderzijds door thematisch
onderwijs (teamgericht benaderen van vakoverschrijdende thema's), door projectmatig werken (klas- of

schoolprojecten, intra- en extra-muros), door bijdragen van externen (voordrachten, uitstappen).

Het is een opdracht van de school om via een planmatige en gediversifieerde aanpak de VOET na te

streven. Ondersteuning kan gevonden worden in pedagogische studiedagen en nascholingsinitiatieven,
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in de vakgroepwerking, via voorbeelden van goede school- en klaspraktijk en binnen het aanbod van
organisaties en educatieve instellingen.

INFORMATIE- EN COMPUTERTECHNOLOGIE (ICT)

1. WAT?

Onder ICT verstaan we het geheel van computers, netwerken, internetverbindingen, software, simulato-

ren, etc. Telefoon, video, televisie en overhead worden in deze context niet expliciet meegenomen.

2. WAAROM?

De recente toevloed van informatie maakt levenslang leren een noodzaak voor iedereen die bij wil blijven.
Maatschappelijke en onderwijskundige ontwikkelingen wijzen op het belang van het verwerven van ICT.
Enerzijds speelt het in op de vertrouwdheid met de beeldcultuur en de leefwereld van jongeren. Ander-
zZijds moeten jongeren niet alleen in staat zijn om nieuwe media efficiént te gebruiken, maar is ICT ook
een hulpmiddel bij uitstek om de nieuwe onderwijsdoelen te realiseren. Het nastreven van die competen-
tie veronderstelt onderwijsvernieuwing en aangepaste onderwijsleersituaties. Er wordt immers meer en
meer belang gehecht aan probleemoplossend denken, het zelfstandig of in groep leren werken, het kun-

nen omgaan met enorme hoeveelheden aan informatie ...

In bepaalde gevallen maakt ICT deel uit van de vakinhoud en is ze gericht op actieve beheersing van
bijvoorbeeld een softwarepakket binnen de lessen informatica. In de meeste andere vakken of bij het
nastreven van vakoverschrijdende eindtermen vervult ICT een ondersteunende rol. Door de integratie
van ICT kunnen leerlingen immers:

- het leerproces zelf in eigen handen nemen;
- zelfstandig en actief leren omgaan met les- en informatiemateriaal;

- op eigen tempo werken en een eigen parcours kiezen (differentiatie en individualisatie).

3. HOE TE REALISEREN?

In de eerste graad van het SO kunnen leerlingen adequaat of onder begeleiding elektronische informatie-
bronnen raadplegen. In de tweede en nog meer in de derde graad kunnen de leerlingen “spontaan” ge-
gevens opzoeken, ordenen, selecteren en raadplegen uit diverse informatiebronnen en —kanalen met het

00g op de te bereiken doelen.
Er bestaan verschillende mogelijkheden om ICT te integreren in het leerproces.

Bepaalde programma’s kunnen het inzicht verhogen d.m.v. visualisatie, grafische voorstellingen, simula-

tie, het opbouwen van schema'’s, stilstaande en bewegende beelden, demo ...
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Sommige cd-roms bieden allerlei informatie interactief aan, echter niet op een lineaire manier. De leerling

komt via bepaalde zoekopdrachten en verwerkingstaken zo tot zijn eigen “gestructureerde leerstof”.

Databanken en het internet kunnen gebruikt worden om informatie op te zoeken. Wegens het grote aan-
bod aan informatie is het belangrijk dat de leerlingen op een efficiénte en een kritische wijze leren om-
gaan met deze informatie. Extra begeleiding in de vorm van studiewijzers of instructiekaarten is een
must. Om tot een kwaliteitsvol eindresultaat te komen, kunnen leerlingen de auteur (persoon, organisa-
tie ...), de context, andere bronnen die de inhoud bevestigen en de onderzoeksmethode toevoegen. Dit

zal het voor de leraar gemakkelijker maken om het resultaat en het leerproces te beoordelen.

De resultaten van individuele of groepsopdrachten kunnen gekoppeld worden aan een mondelinge pre-

sentatie. Het programma “Powerpoint” kan hier ondersteunend werken.

Men kan resultaten en/of informatie uitwisselen via e-mail, blackboard, chatten, nieuwsgroepen, discus-
siefora ... ICT maakt immers allerlei nieuwe vormen van directe en indirecte communicatie mogelijk. Dit is
zeker een meerwaarde omdat ICT zo de mogelijkheid biedt om niet alleen interscolaire projecten op te
zetten, maar ook om de communicatie tussen leraar en leerling (uitwisselen van cursusmateriaal, plan-
ningsdocumenten, toets- en examenvragen ...) en leraren onderling (uitwisseling lesmateriaal) te bevor-

deren.

Sommige programma’s laten toe op graduele niveaus te werken. Ze geven de leerling de nodige feed-

back en remediéring gedurende het leerproces (= zelfreflectie en -evaluatie)

BEGELEID ZELFGESTUURD LEREN (BZL)

1. WAT?

Met begeleid zelfgestuurd leren bedoelen we het geleidelijk opbouwen van een competentie naar het
einde van het secundair onderwijs, waarbij leerlingen meer en meer het leerproces zelf in handen gaan
nemen. Zij zullen meer en meer zelfstandig beslissingen leren nemen in verband met leerdoelen, leerac-

tiviteiten en zelfbeoordeling.
Dit houdt onder meer in dat:
- de opdrachten meer open worden;
- er meerdere antwoorden of oplossingen mogelijk zijn;
- de leerlingen zelf keuzes leren maken en die verantwoorden;
- de leerlingen zelf leren plannen;
- er feedback is op proces en product;
- er gereflecteerd wordt op leerproces en leerproduct.
De leraar is ook coach, begeleider.

De impact van de leerlingen op de inhoud, de volgorde, de tijd en de aanpak wordt groter.
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2. WAAROM?
Begeleid zelfgestuurd leren sluit aan bij enkele pijlers van ons PPGO, o.m.

- leerlingen zelfstandig leren denken over hun handelen en hierbij verantwoorde keuzes leren ma-
ken;

- leerlingen voorbereiden op levenslang leren;

- het aanleren van onderzoeksmethodes en van technieken om de verworven kennis adequaat te

kunnen toepassen.

Vanaf het kleuteronderwijs worden werkvormen gebruikt die de zelfstandigheid van kinderen stimuleren,

zoals het gedifferentieerd werken in groepen en het contractwerk.

Ook in het voortgezet onderwijs wordt meer en meer de nadruk gelegd op de zelfsturing van het leerpro-
ces in welke vorm dan ook.

Binnen de vakoverschrijdende eindtermen, meer bepaald “Leren leren”, vinden we aanknopingspunten
als:

- keuzebekwaamheid;
- regulering van het leerproces;
- attitudes, leerhoudingen, opvattingen over leren.

In onze (informatie)maatschappij wint het opzoeken en beheren van kennis voortdurend aan belang.

3. HOE TE REALISEREN?

Het is belangrijk dat bij het werken aan de competentie de verschillende actoren hun rol opnemen:
- de leraar als coach, begeleider;
- de leerling gemotiveerd en aangesproken op zijn “leer’kracht;
- de school als stimulator van uitdagende en creatieve onderwijsleersituaties.

De eerste stappen in begeleid zelfgestuurd leren zullen afhangen van de doelgroep en van het moment in
de leerlijn “Leren leren”, maar eerder dan begeleid zelfgestuurd leren op schoolniveau op te starten is
“klein beginnen” aan te raden. Vanaf het ogenblik dat de leraar zijn leerlingen op min of meer zelfstandige
manier laat

- doelen voorop stellen;

- strategieén kiezen en ontwikkelen;

- oplossingen voorstellen en uitwerken;

- stappenplannen of tijdsplannen uitzetten;
- resultaten bespreken en beoordelen;

- reflecteren over contexten, over proces en product, over houdingen en handelingen;
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- verantwoorde conclusies trekken;
- keuzes maken en die verantwoorden

is hij al met een of ander aspect van begeleid zelfgestuurd leren bezig.

2 SPECIFIEKE PEDAGOGISCH-DIDACTISCHE WENKEN

De methodiek voor muzikale opvoeding in dit 2° jaar volledig in het teken te staan van het musiceren. Het
is dan ook absoluut onontbeerlijk steeds te vertrekken vanuit het muzikale (of daarnaar verwijzende) ar-
tefact. Het vertrekpunt voor elke specifiek muzikale leerinhoud dient dan ook steeds een luisterfragment,
musiceermoment, visualisering, tekstfragment, leerlingwerkstuk, oefening ... te zijn. Het is zeer aangewe-
zen dat de leerlingen een actieve input hebben in de keuze van de specifieke inhouden van dewelke
vertrokken wordt. Bovendien is het activerend karakter van de leerinhouden een ideale aanleiding om
alternatieve werkvormen te gebruiken. Het is dan ook bijzonder wenselijk de leerlingen zo veel als moge-

lijk zelfwerkzaam te maken. Bijzondere nadruk dient te liggen op het stimuleren van groepswerk.

Het nadenken over en duiden van emoties en indrukken bij het eigen musiceren en dat van anderen is
bijzonder belangrijk bij het ontwikkelen van de expressieve competentie. Leerlingen moeten dan ook

aangespoord worden te praten over deze emoties en indrukken:

- laat leerlingen praten over de muziek die ze beluisterd hebben of hun emotionele waardering van

de gehoorde muziek verwoorden of zelfs visualiseren (tekening, kleuren ...);

- het kan zinvol zijn bepaalde gehoorde muziekstukjes door de leerlingen laten waarderen (o0.a. ter

stimulering van het zelfbeeld van de uitvoerende). Wees evenwel uitermate voorzichtig hiermee;

- het verwoorden van de persoonlijke ervaring en beleving door de leerlingen wordt gestimuleerd
via gerichte vraagstelling door de leerkracht. De vraagstelling is gericht op het bereiken van inzicht

in de essentie en niet op bijkomstigheden.
Het zingen - omwille van het plezier van het zingen - dient optimale kansen te krijgen:

- liederenlijst: bij de samenstelling van het repertoire dient de leerkracht erop te letten dat de di-

verse muziekgenres en culturen aan bod komen;

- het lied moet op globale wijze - dus niet zin per zin - worden aangeleerd. Het lied moet een vol-

doende aantal keren worden voorgezongen;

- voor het inoefenen kan men zich tot de eerste strofe beperken. Als besluit wordt het volledige lied
gezongen. In principe zingen de leerlingen niet mee als de leerkracht zingt, op zijn beurt zingt de

leerkracht niet mee als de leerlingen aan de beurt zijn;
- mogelijke activeringsmiddelen bij het aanleren:

- door het stellen van vragen waarop het antwoord kan gevonden worden in de tekst;
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- door het geven van opdrachten met muzikaal karakter (betreffende de vorm van het lied,
aantal keren dat een bepaalde ritmische structuur of melodische wending in het lied voor-
komt ...);

- door het geven van actieve muzikale opdrachten (mee realiseren van het tempo, steun-

punt, ritme);

- in het begin kunnen de leerlingen misschien al wel vlug een bepaald deel van een lied zin-
gen. Dat moet dus niet noodzakelijk de inzet zijn! De leerkracht zingt dan wel het resterende

deel zodat de globaliteit van het lied behouden blijft;

- de leerlingen in kleine groepjes laten zingen terwijl anderen luisteren;
- bewaak de stemvorming (het goede voorbeeld van de leerkracht is vanzelfsprekend zeer belang-
rijk);
- kies een voor de klas geschikte en verantwoorde toonhoogte. Bij het aanleren kan het eventueel
iets lager. Eventuele begeleiding van het lied door de leerlingen mag het zingen niet schaden. Als

slot kan het lied met instrumentale begeleiding van de leerkracht uitgevoerd worden, als een soort

"bekroning";
- de leerlingen moeten in het bezit zijn van tekst EN notenbeeld van de aangeleerde liederen;

- eenvoudige liederen bij voorkeur auditief aanleren van de eerste strofe; nadien krijgen de leerlin-

gen een blad met tekst;
- het laten afschrijven van teksten is formeel verboden;

- de leerkracht moet het lied op een stimulerende wijze leiden. Dat betekent echter niet dat hij "diri-

genten-neigingen" moet vertonen;
- geef voor uzelf ook steeds de begintoon aan. Zet niet lukraak een lied in;

- de gekende liederen moeten regelmatig herhaald worden! Het is het beste om elke les met een

gekend lied te starten;

- let bij het zingen op goede stemplaatsing, houding, ademhaling, klanksterkte, uitspraak, tempo en

frasering;

- laat regelmatig individueel zingen;

- leerlingen met stemproblemen zingen zacht mee;

- geef een duidelijk beginteken (niet tellen);

- indien mogelijk, kunnen ook enkele canons en/of eenvoudige vormen van meerstemmigheid;

- vaak kan bij een lied een luisterflits worden ingeschakeld.(sfeerschepping, ter illustratie van de

vorm van het lied, een stukje met dezelfde ritmische structuren ...).

Creatief musiceren kan gerealiseerd worden via enkele lessen waarin wordt geéxperimenteerd met ver-

schillende vormen van improvisatie (vocaal, instrumentaal, beweging). Hierbij kan worden gedacht aan:
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opbouwen klankspelen, improvisatiemomenten in pentatoniek, spelen met teksten, experimenteren met
de stem, bewegingsexpressie, experimenteren met lichaamsinstrumenten, musiceren in avant garde-
sfeer, musiceren met vindinstrumenten, musiceren met zelfgebouwde instrumenten (dit kan gebeuren in

samenwerking met TO of PO), verwerken tot klankmontage van geluiden uit de omgeving ...

Tot slot: het is bijzonder aangewezen leerlingen te stimuleren een persoonlijk uitgewerkte map of schrift
te hebben (tekeningen, kleuren ...) dit om hen echt te betrekken bij de vakinhoud en de transfer naar hun
eigen leefwereld te ondersteunen. Deze map kan bijvoorbeeld logboekjes van musiceerprojecten bevat-
ten. Het is niet onverstandig bij opgaven voor groepswerk, huistaken ... ook aandacht te besteden aan de

visuele uitwerking en leerlingen ook op dat vlak aan te moedigen.

De tijd om dit leerplan te realiseren werd berekend op 25 lesweken per jaar. Hierin is ook ruimte voor de

persoonlijke inbreng van de leerkracht inzake accenten en onderwerpen.
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MINIMALE MATERIELE VEREISTEN"

Onontbeerlijk zijn:
- een voldoende ruim klaslokaal met geschikte akoestiek;
- kwalliteitsvolle geluidsinstallatie (bij voorkeur een multi-cd-speler) met opnamemogelijkheden;

- een goede buffet- of vleugelpiano of eventueel een ander instrument dat voor begeleiding ge-
bruikt kan worden;

- de mogelijkheid gepaste illustraties, tijdslijnen, diagrammen ... in het lokaal aan te brengen;
- een basis Orffinstrumentarium:

- sopraan- en altklokkenspel, - xylofoon en -metallofoon (liefst diatonisch met fis en bes) +

hamers;

- handtrom, tamboerijn, triangel, paar slagstaven, houtblok met dubbele toon, paar cimbalen,

schellenraam.
Zeer gewenst zijn (d.w.z. op school aanwezig):

- een (krachtige) multimediacomputer met lees/schrijf-CD-romstation (zie Pedagogisch-didactische
wenken) en internetaansluiting;

- een handbibliotheek met minimaal enkele belangwekkende vaknaslagwerken en bij voorkeur ook

een beperkte discotheek;
- televisietoestel met video-apparatuur of digitale projector;
- transparantprojector;

- kasten om aangemaakte instrumentjes op te bergen;

1 Inzake veiligheid is de volgende wetgeving van toepassing:

- Codex,
- ARAB,
- AREI,

- Vlarem.

Deze wetgeving bevat de technische voorschriften die in acht moeten genomen worden m.b.t.:

- de uitrusting en inrichting van de lokalen;
- de aankoop en het gebruik van toestellen, materiaal en materieel.

Zij schrijven voor dat:

- duidelijke Nederlandstalige handleidingen en een technisch dossier aanwezig moeten zijn;
alle gebruikers de werkinstructies en onderhoudsvoorschriften dienen te kennen en correct kunnen toepassen;
de collectieve veiligheidsvoorschriften nooit mogen gemanipuleerd worden;

- de persoonlijke beschermingsmiddelen aanwezig moeten zijn en gedragen worden, daar waar de wetgeving het vereist.
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EVALUATIE

Bij evaluatie vormen de eind- en leerplandoelstellingen het uitgangspunt.

De evaluatie moet de leraar toelaten al dan niet in samenspraak met de leerlingen, te bepalen in welke
mate de concreet gestelde doelen bereikt zijn. Zij dient positief te zijn: zij meet wat de leerling bijgeleerd
heeft (leerwinst), niet de tekorten. Voor permanente en objectieve evaluatie is het aangewezen te kunnen
steunen op concrete evaluatiegegevens aan de hand van criteria die bij voorkeur opgesteld worden door
de vakwerkgroep in samenspraak met de directie. Het strekt tot aanbeveling om via de agenda van de

leerling de evaluatiecriteria aan de ouders en de leerling mee te delen.

Het is nuttig voortdurend aandacht te besteden aan zelfevaluatie van de leerlingen. Procesevaluatie kan
het best gebeuren aan de hand van het verloop van de praktijkopdrachten. Bovendien kan observatie van
het affectieve gedrag van de leerling aanleiding geven tot (argumenteerbare) aanpassing van een eva-
luatiecijfer. Tot slot: het integreren van een procesbeoordeling met betrekking tot de vakoverschrijdende
eindtermen of ontwikkelingsdoelen is een noodzaak voor het verkrijgen van een totaalevaluatie van de

leerling.

De eindproef dient uitsluitend praktisch gericht te zijn. Eventueel kan een gedeelte van een eindproef (of
de eindproef in zijn geheel) vervangen worden door een beoordeling van de in een duidelijk afgebakende
periode gerealiseerde opdracht die nauw verbonden is met de leerinhouden. De ideevorming, de onder-
zoeks- en uitvoeringsfasen gedurende de realisatie van die opdrachten (het proces) zijn daarbij minstens
even belangrijk als het gepresenteerde werk (het product). De evaluatiescore wordt aldus een samenstel-
ling volgens een duidelijk aantal omschreven parameters waarbij geen enkele parameter een onevenre-
dig groot aandeel bedraagt. De cijfers van deze parameters blijven natrekbaar. Overleg met de directie
en eventueel de vakgroep is absoluut wenselijk in dit geval. De leraar dient er tevens over te waken dat
de leerlingen ondubbelzinnig ingelicht worden over aard, verloop en evaluatieparameters van een derge-

lijke oefening.
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